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RESUMO

Este artigo resulta de uma pesquisa de doutoramento concluida e apresenta seus resultados no
que tange a questdo da relacdo entre educacdo e desenvolvimento econdmico na perspectiva
da pedagogia historico-critica. A partir de uma andlise critica pautada nos postulados do
materialismo historico, apreendemos a produgdo tedrica dessa proposta pedagdgica nos
ultimos trinta anos — mais especificamente por meio de seu autor matricial, Dermeval Saviani
—, verificando a articulacdo feita entre a luta pela escola publica e o desenvolvimento
brasileiro. Na defesa da necessidade de uma nova politica educacional, suas estratégias
politicas propdem a mudanca do eixo do desenvolvimento econdmico para a educacgdo, o
investimento macico em educacdo publica, a “publicizagdo” do Estado e a “republicaniza¢do”
da educacdo. Ao lutar pela radicalizacdo das promessas burguesas, a pedagogia historico-
critica preconiza a possibilidade de inverter a I6gica do Estado, a fim de socializar a economia
e solapar as bases da sociedade capitalista, articulando tal estratégia com sua luta pelo
socialismo. A nosso ver, suas proposicdes apresentam problemas tedricos e politicos que
comprometem a luta da classe trabalhadora pela instituicdo do socialismo.
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1. Introducéo

A pedagogia histérico-critica € uma proposta pedagogica elaborada entre o final da
década de 1970 e o inicio da década de 1980, por um grupo de educadores reunidos no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica (PUC) de Sé&o
Paulo. Tendo como autor matricial Dermeval Saviani (1944-), ela se prop6s a analisar a
educacdo escolar em suas contradi¢fes, a fim de contribuir na tarefa de implantacdo de uma
nova relacdo social. Com esse intuito, procurou superar as propostas pedagdgicas de carater
liberal, denominadas inicialmente de “ndo criticas”, bem como as teorias educacionais
francesas, que considerava “critico-reprodutivistas”.

Por meio de uma intensa producao teorica elaborada nesses mais de trinta anos de
existéncia, a pedagogia historico-critica apresentou propostas no ambito pedagogico, como a
de um método de ensino baseado no metodo dialético, bem como propostas de intervencéao
pratica nas politicas educacionais brasileiras. Nos limites desse artigo, nos propomos a

analisar suas propostas de carater politico, mais especificamente aquelas que nos permitem



verificar a relacdo que ela instituiu entre educacdo e desenvolvimento econdémico. Nosso
objetivo foi apreender sua estratégia politica e analisar suas consequéncias para a luta de
classes e para atingir o objetivo proclamado, de superacgéo da relacdo social do capital.

Para compreender suas formulagdes tedricas em toda sua complexidade e
historicidade, realizamos essa investigacdo considerando os distintos momentos de sua
elaboracdo. A questdo da relacdo entre a educacdo e o desenvolvimento esteve presente em
toda a trajetoria da pedagogia historico-critica, o que nos levou a analisa-la a partir de uma
divisdo em dois periodos: as décadas de 1970 e de 1980, marcadas pelo contexto de
reestruturacdo do capital e por um ascenso nas lutas da classe trabalhadora, que analisamos
brevemente; e o periodo que abrange a década de 1990 até os dias atuais, em que se
intensificaram as transformacdes produtivas, acompanhadas de um refluxo do movimento de
contestacdo operaria, gerando posicionamentos mais contundentes da pedagogia historico-
critica em relacdo a questdo aqui investigada.

2. A educacao e o desenvolvimento na fase de constituicdo da pedagogia histérico-critica

A articulacédo entre educacédo e desenvolvimento brasileiro percorreu toda a produgéo
tedrica de Saviani. Ja em 1971, em sua tese de doutorado, o principal problema relacionado a
educacdo e que a tornava fundamental, foi o do desenvolvimento. A educacdo seria um
elemento importante para romper com o “subdesenvolvimento” do pais (SAVIANI, 1973).

O autor ressaltou que os préprios economistas admitiam que o problema econdmico sé
se resolveria mediante a existéncia de um proposito deliberado e coerente, segundo
determinados modelos bésicos, 0 que, em sua compreensdo, dependia essencialmente da
educacdo. Ele reconheceu, entretanto, que ela ndo era suficiente, era um ponto possivel de
rompimento com o “subdesenvolvimento”. Além disso, a propria educacéo era afetada por
ele, pois se realizava em seu interior, o que Ihe causava deficiéncias.

Na ocasido, Saviani (1973) investigou a inexisténcia de um sistema educacional
brasileiro a partir de estudos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e por meio de um exame
critico do conceito de sistema. Devido a imprecisdo desse conceito, acreditava que o
pressuposto era que havia um sistema educacional, o que justificava a necessidade de
comprovar sua inexisténcia. O autor acreditava que isso acarretaria uma mudanga de atitude
dos educadores, que deixariam assim de pressupor a existéncia de um sistema de educacéo,

considerando tarefa urgente sua construgéo.



Ao sintetizar os requisitos necessarios para um sistema, destacou a intencionalidade, a
unidade, a variedade, o0 conjunto, a coeréncia interna e a coeréncia externa. As condicdes
necessarias para que uma LDB construisse um sistema educacional eram: primeiro tomar
consciéncia dos problemas nacionais e educacionais; depois conhecer a realidade nacional, as
necessidades reais e indicar os objetivos e meios da educagdo nacional, que tornassem
possivel uma atividade comum intencional, tarefa de uma teoria educacional; e a terceira
condicdo era a de que “a Lei deverd ser a expressao juridica de uma teoria educacional
(pedagogia)” (SAVIANI, 1973, p. 90). O papel dessa teoria era imprescindivel para isso,
embora ela por si propria ndo fosse o sistema. Ela s alcancaria significado ao encarnar-se em
um sistema de educacéo. Essas reflexdes indicam que ja havia uma preocupacéo do autor com
a formulacdo de uma teoria educacional que viabilizasse a construcdo de um sistema
educacional. Como sabemos, isso se materializaria em pouco menos de uma década depois,
com a elaboracdo coletiva da pedagogia historico-critica.

N&o havia naquele momento nenhuma referéncia explicita a necessidade de
superacdo do capitalismo, 0 que era compreensivel, ja que se tratava da década de 1970,
momento em que o autor adotava a fenomenologia e ainda se aproximava do materialismo
histérico. O proprio Saviani admitiu posteriormente que ndo conhecia as obras de Marx,
embora ja tivesse influéncias da dialética por meio de autores marxistas'. Esse dado é
significativo diante da manutencdo dos mesmos temas de debate na atualidade: a necessidade
de implantar um sistema nacional de ensino e de elaborar uma nova pedagogia para a
realidade brasileira.

Quanto a questdo da relacdo entre educacdo e desenvolvimento, é possivel perceber a
influéncia naquele momento da teoria do “subdesenvolvimento”, bem como de uma possivel
influéncia das teses desenvolvimentistas em sua analise educacional. Esta era considerada
essencial para superar nosso “subdesenvolvimento”.

Ja em 1976, ao falar para supervisores pedagogicos, ele incluiu um novo elemento em
suas discussdes, que era a historicidade da problematica dos valores, ja que se tratava de uma
sociedade de classes. Diante desse fator, considerou necessario rediscutir os objetivos que
apontara em 1971: o de educar para a subsisténcia e para o desenvolvimento. A questdo a

discutir agora era qual o desenvolvimento desejado. No caso do desenvolvimento econdmico,

1 Em uma entrevista de 1996, Saviani (2011, p. 78) fornece os passos dessa transi¢do. “A rigor”, até a segunda
metade da década de 1970 o seu “contato com o marxismo era muito incipiente, alguns poucos trabalhos
académicos, sem maiores conseqiiéncias”. Suas leituras estavam mais fundadas na fenomenologia. Naquela
época, embora se posicionasse de forma critica, ndo utilizava os textos de Marx e sim 0s que ele mesmo produzia
sobre a situacdo brasileira e os de Paulo Freire, que discutia questdes como liberdade e consciéncia.



ponderou que os valores eram ditados pela situagéo concreta, havendo diferencas. Por isso, 0s
objetivos de educar para a libertacdo e para a comunicacao implicavam insercao cultural, sair
da situacdo atual, o que também era problematico, devido a divisdo de classes. Finalmente,
educar para a transformacdo implicava mudar o contexto especifico do Brasil. A partir desses
objetivos amplos € que se delinearia a acdo do supervisor pedagdgico.

O pensamento do autor incorporava novos elementos que explicitavam a consciéncia
da contradicdo de classes e as suas implicacdes para 0s objetivos apontados anteriormente.
Esse processo tedrico é compreensivel se cotejarmos sua producdo com a conjuntura
brasileira. Os conflitos sociais e politicos eram agucados e evidenciavam o esgotamento do
modelo ditatorial burgués-militar no Brasil. A crise desse regime politico esteve diretamente
associada as transformacdes econdmicas e produtivas promovidas pela rearticulacdo da forma
social do capital diante da crise estrutural ocorrida em meados da década de 1970.

O novo padréo de acumulagdo do capital, comumente denominado de acumulagéo
flexivel, apesar de diferencas substantivas em relacdo ao taylorismo/fordismo, apresentou,
segundo Tumolo (2002, p. 91), “a resposta historica construida pelo capital a crise de
superacumulagdo que precedeu o processo recessivo de 1973”. Ele perseguiu 0s mesmos
objetivos que os padroes de producao capitalista anteriores, que sdo: “a superagdo da crise € a
decorrente continuidade da acumulacdo capitalista, sob um novo patamar, sobretudo através

)

da intensificagio da exploragdo sobre a for¢a de trabalho”. No caso do Brasil, as
contradigdes acirravam-se no final da década de 1970, ocorrendo realinhamentos politicos e a
revitalizacdo do movimento popular. A classe operéria reingressava na cena politica a partir
das greves metallrgicas na regido do ABCD paulista e surgiam novos movimentos sociais.

No final da década de 1970, nessa conjuntura econémica e politica, Saviani (2000)
retomou o tema do desenvolvimento, ao discutir a participacdo da universidade no
desenvolvimento nacional e os problemas da educagdo e cultura®. Ele discutiu a universidade,
a cultura e a educagdo, problematizando o mito de que ndo havia autonomia na cultura
brasileira, de que ela era fragmentada e expressava uma reificacdo, como se fosse possivel
estar num pais sem dele ser. Considerava essa visdo abstrata, pois a cultura se identificava
com o modo como era produzida a existéncia humana, era impossivel homem sem cultura e
vice-versa. A cultura era um processo de producdo, conservacdo e reproducdo de

instrumentos, ideias e técnicas, sendo esta sua esséncia. A diferenciacdo de uma cultura para a

2 Esse texto constitui o capitulo oito do livro Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica (SAVIANI,
2000) e foi escrito por solicitacdo do Conselho de Reitores da PUC de S&o Paulo (por volta de 1978). O autor
explicou entdo o papel da universidade no desenvolvimento nacional, por meio de uma argumentacao filosofica,
econdmica, politica e histdrica.



outra se dava pela direcdo do processo, pelas caracteristicas de seus elementos fundamentais.
Para entender a producdo da cultura, era preciso considerar a cisdo da sociedade capitalista,
que gerava a cultura popular, propria das massas, que era grupal e animista; e a erudita,
propria das elites (artistas e dirigentes), que era letrada, escolarizada, intelectual.

O autor defendeu a construgdo de uma universidade “humanizada”, na qual a educagao
ocuparia o lugar central, havendo vastas tarefas a cumprir, a comecar por desvendar 0 modo
concreto pelo qual a educacdo se vinculava a sociedade. A seu ver, a cultura popular s6
serviria para realizar as aspirag0es populares se fosse formulada em termos eruditos, por isso
a escola era fundamental: ela era o veiculo principal de acesso as formas eruditas de cultura.
A universidade devia se voltar para a escola, lutar pela competéncia em todos os seus niveis,
ramos e disciplinas, bem como lutar para a realizacdo de sua democratizacdo, desde que fosse
uma democratizacdo efetiva. Havia muito a fazer nos limites da educacdo escolar, a qual
pertencia a universidade, entdo, para isso, ndo adiantava entusiasmo nem pessimismo
ingénuos, era preciso ter um “entusiasmo critico”, para caminhar rumo a “humanizacdo do
desenvolvimento nacional” (SAVIANI, 2000). Cabia a universidade colaborar nessa tarefa.

Nesse periodo, a luta pela democracia marcou profundamente a pedagogia historico-
critica, o que é constatavel pelo proprio titulo atribuido a obra basilar dessa proposta: Escola e
democracia (SAVIANI, 2003). Essa estratégia estava em consonancia com as reivindicacoes
sociais do periodo. Diante da radicalizacdo da oposi¢cdo democratica, que se aproximava cada
vez mais da classe operaria, segundo Netto (2011), a ditadura foi compelida a empreender
negociacOes e a adotar uma posicao politica defensiva, configurando um processo de transicdo
atipico, que desembocaria numa situacdo politica democréatica. Nesse clima politico é que os
educadores reunidos em torno de Saviani adotaram entusiasticamente uma atitude mais
propositiva em relacdo a escola pablica, apresentando a nova proposta pedagogica.

Ao abordar a questdo especifica do desenvolvimento, Saviani (2000) defendeu sua
“humanizagéo”, o que equivaleria a impedir as frustragcdes das classes populares. Ele explicou
que o conceito de desenvolvimento supunha uma concepc¢do abstrata, mas era impossivel
desconsiderar seu aspecto historico, ou seja, como era produzido esse processo. Explicou e
criticou a teoria entdo existente: a do Brasil desenvolvido, no centro-sul; do subdesenvolvido,
no nordeste; em desenvolvimento, no sul; e do ndo desenvolvido, na Amazonia. Pautada nos
indicadores de desenvolvimento e no grau de urbanizacdo industrial, ela utilizava critérios
relativos e contraditdrios, que homogeneizavam por cima.

Nessa Vvisdo, a crenca era a de que a passagem de uma etapa a outra ocorreria, até

atingir o desenvolvimento, ou a de que o mais desenvolvido ficaria estatico até outros o



atingirem. Isso, todavia, ndo dava conta do processo objetivo, pois a distancia tendia a
aumentar. Se 0 homem produz continuamente sua existéncia, ndo havia o desenvolvido ou o
ndo desenvolvido, mas s6 em desenvolvimento. Além disso, subdesenvolvido significava
subordinado, ndo importava em qual fase. Desenvolvimento seria, literalmente, negagéo do
envolvimento: o homem nega o envolvimento natural, transformando a natureza, mas numa
negacdo dialética, em que nega e conserva a0 mesmo tempo, supera e incorpora, iSSO num
processo contraditorio em que ele se transforma a si mesmo ao transformar a natureza.
Etimologicamente, o desenvolvimento coincidia com o processo de humanizagdo da natureza
e do proprio homem, mas o senso comum transformou-0 na desumanizagdo, na desnaturag&o.
Além disso, essa falacia cumpria uma funcéo ideolodgica, pois nem sempre o desenvolvimento
dos paises inferiores interessava as regiées mais desenvolvidas.

Segundo Saviani (2000), abstrair o desenvolvimento era supor que as leis do
desenvolvimento do capital fossem as leis do desenvolvimento dos homens. Como o capital
era produzido por intermédio do trabalho do homem, inferiu que as analises abstratas do
desenvolvimento invertiam o processo: o produto aparecia como produtor e o produtor como
produto. A humanidade estava cindida: de um lado o proprietario do capital e de outro o
produtor e reprodutor. Diante dos distintos interesses, era preciso submeter o capital aos
homens. A universidade, por sua vez, expressava o grau de desenvolvimento da sociedade,
sintetizava multiplas determinacdes do desenvolvimento que ai se processava. Como a
realidade aparecia cindida, a universidade expressava isso. Naquele momento, considerou que
ela participava estreitamente do processo de desenvolvimento nacional, mas que adquirira um
caréater reificado, contribuindo para a desumanizacdo. Isso ocorria por meio da tecnocracia
aliada a modernizacdo acelerada. Essas foram as suas posi¢cdes naquele periodo.

Os anos de 1978 a 1984 no Brasil foram marcados pela politica de “abertura”, na qual
0s setores da oposicdo ampliaram seu espaco politico, enfrentando e questionando a
legitimidade do Estado. Nesse periodo, Alves (1984, p. 226) detectou “a emergéncia de um
movimento popular configurado na alianca entre as comunidades de base ligadas a Igreja, 0s
grupos associativos seculares e 0 novo movimento sindical, tanto do campo quanto das areas
urbanas”, que desempenharia um papel decisivo na politica. A expressao politica desse
processo foi a criacdo do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1980, que buscava representar
os setores em lutas especificas e que confluiam para a contraposicédo a ditadura.

Em 1982, os partidos de oposic¢do venceram as elei¢des nos estados mais importantes e
industrializados, momento em que a pedagogia historico-critica foi implantada em redes

oficiais de ensino, configurando suas primeiras experiéncias praticas. Varios educadores



envolvidos nessa proposi¢do, por sua vez, ocuparam cargos publicos. Essas experiéncias
praticas, todavia, ndo surtiram os efeitos desejados, o que levou os educadores a avaliarem
depois os problemas existentes e a buscar alternativas tedricas e politicas. Esse processo ficou

evidente no inicio da década de 1990 e expressou os dilemas reais vividos por esse grupo.

3. A educacio como “motor do desenvolvimento” na producio recente da pedagogia

historico-critica

O periodo que compreende a década de 1990 até a atualidade trouxe alteracGes
significativas ao conjunto das relacGes sociais de producdo e, consequentemente, a dindmica
das lutas de classes. Se o final da década de 1970 e o decorrer da década de 1980 foram
marcados por um influxo do movimento de contestacdo operaria no Brasil, os ultimos vinte
anos foram responsaveis por assegurar a contencdo dessas lutas, recolocadas em pardmetros
aceitaveis para assegurar o processo de acumulacdo do capital. Em virtude dessa nova
conjuntura, o “entusiasmo critico” dos educadores da pedagogia historico-critica cedeu lugar
a “estratégia de resisténcia ativa”, que implicava a critica as politicas educacionais vigentes,
mas também a proposicdo de alternativas consoantes aos interesses populares.

A relacdo entre a implantacdo de um sistema nacional de ensino e o desenvolvimento
econémico do Brasil reapareceu com intensidade na producdo atual da pedagogia historico-
critica. Na primeira metade da década de 1990, a auséncia de um sistema educacional
unificado foi apontada como uma das causas das dificuldades encontradas pela implantacao
pratica dessa proposta nas redes de ensino. Ela foi considerada também um impedimento para
o0 proprio desenvolvimento brasileiro, o que reforcava sua importancia.

Embora para Saviani (1994, p. 166) a implantacdo desse sistema enfrentasse
“resisténcias acirradas, oriundas dos setores conservadores vinculados ao atual governo
federal”, essa luta finalmente estaria sensibilizando até aquela “area mais recalcitrante da
‘Intelligentia’ nacional representada pelo empresariado”, gracas as necessidades criadas com a
incorporagdo das novas tecnologias nas empresas. Para o autor, “sem um sistema educacional
consolidado sobre a base de uma escola elementar comum universalizada, ndo seré possivel
modernizar o parque produtivo nacional”, inviabilizando nossa modernizagao tecnologica, o
aumento da produtividade e nosso ingresso no “Primeiro Mundo”.

Apesar dessa argumentacdo ndo contemplar a superagédo do capitalismo, precisamos
ressaltar que essa luta ja se explicitara em sua producdo da década de 1980 e também na

proposta da pedagogia histérico-critica, que se colocava abertamente a favor da construcéo do



socialismo. Nesse texto, no entanto, ndo foi discutido o processo pelo qual as novas
tecnologias e o sistema nacional de educacdo poderiam interferir em um possivel processo
revolucionario. A preocupacdo que sustentou sua luta pela educacdo foi em relacdo ao
desenvolvimento do pais e das empresas, que subentendia a ampliacdo do proprio capitalismo.

O fato de que essa problematica do desenvolvimento do pais associada & questdo do
sistema educacional estivesse presente desde sua tese até a sua producao mais recente, indica
0 qudo importante é essa relacdo no conjunto de sua obra. Em sua elaboracdo tedrica mais
recente, a funcdo atribuida a educacgdo nesse processo era criar as condi¢des para modernizar a
producdo nacional, o que resultou numa inversdo da posicdo da educacdo frente a economia.

Nesse sentido é que concordamos com Lazarini, ao afirmar que:

[...], Saviani estabelece, primeiramente, uma inverséo quanto ao papel social
subordinado que a educacdo formal desempenha em relacdo as diretrizes
econbmicas e politicas que predominam em uma determinada sociedade.
Saviani desconsidera que em todos os paises onde ocorreram processos de
industrializacdo capitalista e que hoje se constituem em integrantes do bloco
politica e economicamente dominante em ambito mundial, seja nos pioneiros
(Inglaterra, Franca e Beélgica), seja nos imediatamente posteriores
(Alemanha, Estados Unidos, Japdo e Italia), a educacdo formal ocupou um
papel determinado pela légica particular da economia politica capitalista que
neles se desenvolveu. Essa educagdo ndo constituiu condigdo para que tais
processos se realizassem e muito menos foi ela que levou os referidos paises
a se tornarem poténcias capitalistas industriais. Ela foi condicionada pelo
nivel de desenvolvimento particular da economia politica de cada um desses
paises (LAZARINI, 2010, p. 393).

A implantacdo dos sistemas nacionais de ensino ndo foi uma condicdo para 0
desenvolvimento industrial, pois s6 em meados do século XIX os sistemas nacionais de
ensino se estruturavam nos paises centrais da economia capitalista. No mesmo evento em que
0 autor apresentou essa ideia, Gouveia (1994) problematizou essa relacdo, entre a elevagédo do
nivel de escolaridade e a Revolugdo Industrial, cotejando-a com dados histdricos. Estes
demonstram que, apesar da criagdo de algumas escolas no sul da Inglaterra antes do surto
industrial, as invencdes tecnoldgicas que surgiram nao vieram das universidades da época.

Tambem foi na década de 1990, ao apresentar uma proposta alternativa para o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), que Saviani (2002) propos a luta por outra politica educacional,
que superasse a logica de mercado. O objetivo era promover a democratizacdo e adotar a
“racionalidade social”, que dependia de um projeto de desenvolvimento centrado no homem,
ndo no mercado. O autor preconizava a realizag@o dessa alteracao por intermédio das politicas
publicas, desconsiderando novamente a determinacdo estrutural da economia baseada no

modo de producdo capitalista, cujos interesses conduzem a uma direcdo contréria.



Essa inversdo foi constante na producdo do autor. Os rumos da economia brasileira
foram frequentemente associados a instituicdo de uma “vontade politica” que mudasse nossa
historia, “humanizando” o desenvolvimento por intermédio da construcdo de um sistema
nacional de ensino e de mais investimentos em educagdo. Em 2003, por exemplo, ao discutir
os desafios pedagdgicos no contexto brasileiro no interior de uma sociedade de classes de tipo
capitalista, Saviani (2005a, p. 267; 2007b, p. 21, grifos nossos) apontou aqueles especificos
de nossa situacdo, que se ligavam “ao atraso em que se encontra a educagéo publica em nosso
pais relativamente ao préprio desenvolvimento da educacdo nas condi¢Bes postas pela
sociedade capitalista”. Para o autor, havia um “déficit historico” de nossa educacdo, 0 que
abordou também em outros textos historicos produzidos nessa década.

Ao analisar o legado educacional do século XX no Brasil, Saviani (2004, p. 51)
indicou que a implantagdo dos sistemas nacionais de ensino na Europa dera-se no decorrer do
século XIX. Essa fora a via para erradicar o analfabetismo e universalizar a instru¢do popular,
mas o “Brasil foi retardando essa iniciativa e, com isso, foi acumulando um déficit histérico
em contraste com os paises que instalaram os respectivos sistemas nacionais de ensino™.

A seu ver, 0s paises lideres econdmica, politica, social e culturalmente seguiram esse
caminho, embora apresentasse uma excec¢do: os Estados Unidos. L4 a educacdo havia sido
deixada a cargo de 6rgdos municipais, ndo havia nem Ministério da Educacdo e nem uma lei
nacional de ensino. O problema era que esse modelo acentuava as desigualdades

educacionais, por isso sua opc¢ao pelo modelo dos sistemas de ensino europeus.

[...] Do ponto de vista dos resultados, verifica-se que o modelo europeu foi
capaz de garantir razoavel coesdo, assegurando um patamar comum que
permitiu homogeneizar o acesso a cultura letrada, o que significou um
razodvel grau de igualdade de condicGes de participacdo de todos na vida
social. J& o modelo americano resultou bem mais desigual, apresentando
diversas distorcdes que tém sido objeto de alerta das autoridades politicas e
educacionais dos proprios Estados Unidos e que volta e meia sdo divulgadas
pela imprensa (SAVIANI, 2004, p. 53).

Para o autor, o legado negativo do século XX brasileiro ndo se resolvera. Os
problemas persistiriam “enquanto as for¢as dominantes se negarem a pOr em pratica as
medidas que a experiéncia ja chancelou como sendo as apropriadas para as questfes que

estamos enfrentando” (SAVIANI, 2004, p. 54). A relagdo entre a educagdo e o

3 Essa mesma interpretacdo foi reproduzida em outro texto de Saviani (2008c), com o objetivo de contribuir no
debate sobre o sistema nacional de ensino, aberto pelo MEC no contexto do lancamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo (PDE).
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desenvolvimento econémico do pais ficava explicita e reforcava a necessidade de “vontade
politica” para implantar um sistema nacional de ensino.

Com a alteracdo da conjuntura politica em 2003, no governo Lula, foi solicitada uma
avaliacdo de Saviani (2010b, p. 191). Ele expressou sua preocupacdo diante de ideias
controvertidas que foram apresentadas para o problema da erradicacdo do analfabetismo e
com o medo que havia quanto a reagao dos mercados. Ele esperava que isso ndo vencesse “a
esperanca de mudanga” com a qual o PT vencera, para que se efetivassem “medidas mais
concretas”, que sinalizassem “uma mudanca de rumos da politica educacional”. Para isso,
sugeriu a duplicacdo imediata no montante de recursos do PIB investidos em educagéo.

Em 2005, todavia, Saviani (2010b, p. 227) foi obrigado a constatar que esse
“governo de esquerda”, infelizmente, “se rendeu a ordem instalada e nada estd fazendo de
efetivo para alterar o estado de coisas vigente”. Para 0 autor, 0 que ocorria desde a década de
1961 era a adogdo de um planejamento educacional, que no periodo militar levara em conta a
racionalidade técnica, por meio do tecnicismo; e que a partir de 1990 adotara a racionalidade
financeira, com o neoliberalismo.

O periodo de 1961 até os dias atuais passou a ser caracterizado pela hegemonia da
concepgdo produtivista em educacdo, prevalecendo a visdo formulada na década de 1950 pela
teoria do capital humano. Nesta teoria, a educacdo era concebida como um bem de producéo,
um investimento, um agente de desenvolvimento. Essa ideia estaria presente ainda hoje:
“como se costuma dizer agora, na sociedade do conhecimento a educacédo é o diferencial. O
grau de educacdo ¢ que faz a diferenca; ndo € vocé€ ter coisas, ndo ¢ o capital fisico”
(SAVIANI, 2010b, p. 224). O problema é que sua posi¢do mais recente sobre a relacdo entre
educacdo e desenvolvimento econémico foi cada vez se aproximando mais dessa mesma
concepgdo. A maior distingdo era quanto a forma desse desenvolvimento: humanizado ou a
servicgo do capital. Além disso, essa mudanca aparecia atrelada a uma nova politica.

Ao discutir as concepcbes pedagdgicas na historia da educacdo brasileira, Saviani
(2006) fez criticas a teoria do capital humano e a distinguiu em relagdo a década de 1950, pois
desde a crise de 1970 seu significado teria sido alterado. Agora ndo era mais o Estado que
assegurava nas escolas a preparacdo da forca de trabalho para atender ao mercado, que
naquela época “se expandia em dire¢do ao pleno emprego”. O individuo é que teria que
adquirir os meios para se tornar competitivo no mercado de trabalho, para conquistar o status

de empregabilidade, pois ndo havia garantias de acesso ao emprego.
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[...] O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢bes de
empregabilidade do individuo o que, entretanto, ndo Ihe garante emprego,
pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo
h& emprego para todos: a economia capitalista pode crescer convivendo com
altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais
excluidos do processo. E o crescimento excludente em lugar do
desenvolvimento inclusivo que se buscava atingir no periodo keynesiano
(SAVIANI, 2006, p. 21-22, grifos nossos).

Em producdes posteriores do autor essa mesma ideia foi retomada, associando o
periodo keynesiano ao ‘“desenvolvimento inclusivo” e o neoliberalismo ao ‘“‘crescimento
excludente” (2007a, 2008a, 2011). A crescente desoneracdo do Estado quanto ao
compromisso com a educacdo também foi ressaltada em seus estudos histéricos.

Em 2005, numa matéria da revista Educacéo, referente aos desafios para o ensino
basico no Brasil, Saviani (2005b, p. 43) apontou que o déficit ainda era grande, mesmo

quantitativamente, “em razao do imenso atraso histérico em que nos encontramos”. A solugao

seria acabar com a dualidade entre o discurso e a pratica:

E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo em que se
proclamam aos quatro ventos as virtudes da educagdo, exaltando sua
importancia decisiva num tipo de sociedade como esta em que vivemos,
classificada como ‘sociedade do conhecimento’, as politicas predominantes
se pautam sempre pela busca da redugdo de custos, cortando investimentos.
Ora, faz-se necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante
(SAVIANI, 2005b, p. 43).

Sua crenca na via politica para alterar o quadro educacional brasileiro persistiu até a
atualidade, causando reacdes inflamadas do autor frente as resisténcias reais encontradas.
Numa entrevista concedida em 2005, quando situou o pais em relacdo a economia mundial,
argumentou a favor de sua proposta do PNE, que incluia o aumento dos investimentos do PIB
em educacéo para 8%. Saviani (2010b) explicou que ela néo resolveria todos os problemas da
educacdo brasileira, mas era um pressuposto para iniciar as solu¢fes. Diante das objecOes
guanto a inviabilidade dessa meta, devido aos escassos recursos do pais e as suas imensas
caréncias, ele contestou essas posi¢des e defendeu a existéncia de condi¢des objetivas para a

efetivacdo de sua proposta:

Devo confessar que comego a me impacientar com as resisténcias enormes
gue se criam a toda tentativa que se formula para sairmos dos impasses em
gue nos encontramos no campo educacional.

Em primeiro lugar, como ja tem sido evidenciado, ndo € verdade que somos
um pais pobre. O Brasil ndo é pobre. Na década de 1970, chegou a ser a
oitava economia do mundo. Poderia, pois, integrar o G-8. E mesmo agora se
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encontra no décimo segundo lugar. Nosso pais nio € pobre. E injusto
(SAVIANI, 2010b, p. 244-245).

Mesmo diante dessa constatagéo, a relagéo entre a educacédo e o desenvolvimento foi
reafirmada. A opc¢do estratégica se direcionava para a luta pela priorizacdo da educagdo na
questdo dos investimentos, o que exigiu assumir o discurso dominante, cobrando-lhe
coeréncia. A proposta era clara: definir, a partir das bases econémicas do pais, o fator
estratégico que mobilizaria todas as energias da nacgdo. 1sso porque Saviani (2010b, p. 245,
grifos nossos) estava “convencido de que o problema todo se resume na questdo da estratégia
de desenvolvimento do pais”. Adotou como pressuposto a existéncia de um “consenso”,
inclusive no discurso de empreséarios e politicos: “de que vivemos na sociedade do
conhecimento; de que nesse tipo de sociedade a educacao formal é a chave sem a qual todas
as portas tendem a ser fechadas”, j4 que sem isso “os individuos ficam excluidos” e as
empresas perdem produtividade, sendo “tragadas na voragem da competitividade”. Sua
posicdo politica foi no sentido de assumirmos esse consenso, elegendo a educagdo como fator

estratégico de desenvolvimento.

Esse é o discurso que estd na boca da maioria das pessoas, com destaque
para 0s empresarios e politicos. Assumamos, pois, esse consenso, 0 que
implicara eleger a educagdo como o fator estratégico de desenvolvimento do
pais. Isto é: o ponto de partida do desenvolvimento serd o investimento
macic¢o na educacdo. [...] (SAVIANI, 2010b, p. 245).

Essa argumentacdo fica fragilizada se confrontada com sua constatacdo anterior: de
gue o pais integrava o grupo das maiores economias do mundo. Sua proposta passou a ser o
investimento de “todos” os recursos disponiveis na educacao, pois isso ndo prejudicaria outras
areas, “como saude, seguranga, estradas, desemprego, pobreza etc. Ao contrario, a educacao
serd a via escolhida para atacar de frente, e simultaneamente, todos esses problemas”
(SAVIANI, 2010b, p. 245). Isso ocorreria pela ampliacdo do numero de escolas, que
absorveriam todos o0s estudantes e contratariam o0s profissionais necessarios, bem
remunerados. Assim, milhares de empregos seriam criados e os alunos seriam retirados das
ruas e do assédio do trafico de drogas. 1sso promoveria 0 desenvolvimento econdmico, ja que
haveria mais consumo, ativando o comércio e a industria, criando mais empregos. Além de
melhorar a qualidade do ensino, “incluiria” os individuos na sociedade, melhoraria a
“competitividade” das empresas e garantiria mais recursos ao Estado, que poderia sanar as

principais dificuldades do pais.
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[...] Mas, principalmente, estaremos atacando todos os demais problemas,
pois estaremos promovendo o desenvolvimento econdmico, uma vez que
esses milhdes de pessoas com bons salarios irdo consumir e, com isso, ativar
0 comércio que, por sua vez, ativard o setor produtivo (industria e
agricultura) que ir& produzir mais, contratar mais pessoas. Com isso, também
crescera exponencialmente a arrecadacao de impostos com os quais o Estado
poderé resolver os problemas de infraestrutura ndo apenas de transporte, mas
também de energia, abastecimento, meio ambiente etc. e arcar com 0s
programas sociais destinados aos agora reduzidos grupos de ndo incluidos
nesse amplo processo de desenvolvimento geral do pais. [...] (SAVIANI,
2010b, p. 246).

Ao concluir a entrevista, lancou uma provocagdo aos politicos e aos empresarios,

exigindo coeréncia entre seus discursos e a pratica vigente:

Estd lancado o desafio aos formadores de opinido, dirigentes dos varios
niveis e dos mais diferentes ramos de atividade e, em especial, a classe
politica. Ou assumimos essa proposta, ou devemos deixar cair a mascara e
paramos de pronunciar discursos grandiloquentes sobre educagdo, em
flagrante contradicdo com uma pratica que nega cinicamente os discursos
proferidos (SAVIANI, 2010b, p. 246).

O futuro de nossa economia foi considerado como dependente da educagdo e a
bandeira liberal do desenvolvimento econdmico passou a ser assumida pela pedagogia
historico-critica, mesmo tendo o autor afirmado que o problema do Brasil ndo era a falta de
recursos. Da forma como foi apresentada a questdo, € visivel o reformismo dessa estratégia
politica. Ela claramente auxilia a expansdo do capital, pois ndo altera a base material da
relacdo social do capital. Além disso, compactua-se com o apelo ideoldgico contido em
expressdes como “inclusdo social” e até “sociedade do conhecimento”, a qual nao foi
elaborada nenhuma critica nesse momento. A critica se restringia ao fato de que isso estava
presente nos discursos politicos, mas ndo se efetivava na pratica.

Essa argumentacdo, veiculada nesse momento pela primeira vez, tornou-se, todavia,
recorrente nos anos posteriores, com poucas modificagdes, que incorporaram elementos ainda
mais problematicos. Em entrevistas de 2007, por exemplo, ele reafirmou a necessidade da
estratégia de resisténcia ativa, pois diante do refluxo dos movimentos sociais dos anos de
1990, era necessaria maior mobilizagdo, por parte também das organizacfes coletivas. Ao
tratar da estratégia de luta para os sindicatos, Saviani (2011) preconizou que ela deveria se
apoiar no discurso politico e empresarial, colocando a educagdo como prioridade niamero um.

Em 2007, na obra intitulada Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica
educacional, a estratégia da resisténcia ativa foi articulada & adog&o do discurso dominante.

Nessa obra o autor reproduziu uma obra anterior, em que analisou o percurso da LDB ao novo
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PNE, mas incorporou as medidas tomadas no primeiro mandato do governo Lula, concluindo
com a aprovacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUNDEB), em 2006. Nas conclusdes sobre essa medida, Saviani (2008b, p. 322) asseverou
que este ndo passava de um “fundo de natureza contabil”, que ndo garantia os recursos
necessarios para que a educacdo atingisse um “patamar civilizado”. Como considerava que o
aumento de recursos para a educacdo era plenamente viavel, ele estava “convencido de que o
problema todo se resume na questao da estratégia de desenvolvimento do pais”.

Novamente prop0s que se assumisse o discurso dominante, o “consenso”, destinando
todos os recursos a educacao, resolvendo todos os demais problemas. Indicou ai uma ironia
“na forma” de enunciar a questdo, mas ndo em seu contedo, que foi considerado radical e

coerente. De novo desafiou para se assumir o discurso na pratica ou deixar “cair a mascara”.

Trata-se de uma proposta ingénua, romantica? Ndo. Ela apenas extrai, com
certo grau de radicalidade, as consequéncias do discurso hoje dominante. Se
h& uma pitada de ironia na forma em que foi enunciada, ela foi motivada
pelo desejo de cobrar coeréncia aos portadores desse discurso (SAVIANI,
2008b, p. 324, grifos nossos).

Para ele, apesar de alguns avangos nas politicas educacionais do PT, seu governo
estava submetido a l6gica hegemdnica do mercado e continuava sem ‘“vontade politica” para
priorizar a educacdo e assim resolver seus problemas. Em 2008, essa mesma estratégia
reapareceu, numa entrevista sobre o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). Apesar
do pouco tempo decorrido para uma avaliagdo do mesmo, Saviani (2011) ja sinalizava para a
dificuldade que haveria para o cumprimento das metas previstas, pois as acdes eram dispersas
e ndo via “vontade politica” de priorizar a educacdo. O principal desafio que identificava era
no financiamento, por isso considerava necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso
imperante, elegendo a educagdo como méaxima prioridade, como eixo de um projeto de
desenvolvimento nacional. Radicalizando o discurso dominante, cobrava-lhes coeréncia.

Em 2008 concedeu uma entrevista a revista Educacdo, intitulada Motor do
desenvolvimento. Segundo a matéria, seria esse 0 papel que Saviani defenderia para a
educacdo brasileira, ser a forca motriz da economia. Como 0s investimentos ndo eram
realizados, a qualidade da educacgéo era prejudicada, restando apenas discursos. A solucéo
passava pela definicdo da educacdo como eixo do projeto de desenvolvimento nacional, para
que a partir dela fossem beneficiados os outros setores. Na analise do autor, isso fora feito
com o0 automovel no inicio do séc. XX, o que dinamizara a economia dos paises capitalistas,

apesar dos efeitos colaterais negativos.
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Novamente foi feita a relagdo entre o desenvolvimento e a educacdo. O Brasil se
atrasara em relacdo aos principais paises, agora devia investir mais em educacéo, partindo de
um patamar minimo de 10% do percentual do PIB, para ao menos sinalizar “vontade politica
para resolver o problema”. Para Saviani (2008d, p. 7), poderiamos dessa forma ter um ganho
proximo ao da Coréia do Sul, que durante vinte anos fez isso “e se tornou um dos principais
paises, tanto no aspecto educacional quanto no desenvolvimento econémico”.

Essa mesma posicdo foi formulada em entrevistas posteriores, de 2009 e 2010, com
alguns elementos novos. Ao apontar que a coeréncia em relagdo ao discurso dominante
implicava colocar a educacdo como eixo do desenvolvimento econémico, Saviani (2011, p.
211) afirmava ser este o caminho para criar “o tdo desejado circulo virtuoso do
desenvolvimento”. A partir dela se atacaria e se resolveriam todos os demais problemas, mas

isso implicava numa mudanga fundamental:

[...] O que estd em causa € a mudanca do modelo de desenvolvimento
econdmico. Até agora o modelo vem tendo por eixo o automovel, o que se
evidencia no fordismo, depois substituido pelo toyotismo, com todos os
efeitos colaterais negativos dai decorrentes: verticalizagdo das cidades,
congestionamento do trafego, polui¢cdo ambiental, aquecimento global, além
do seu carater concentrador da renda com o aprofundamento das
desigualdades sociais. A mudanca desse eixo para a educagdao permitird um
desenvolvimento com maior distribuicdo da renda e estimulador da
igualdade social e, além de ndo apresentar efeitos colaterais negativos, ja
traz consigo o antidoto aos efeitos negativos como se constata na educagdo
ambiental, educacdo para o trénsito etc. (SAVIANI, 2011, p. 212, grifos
N0SS0S).

Como se constata, a partir de um “consenso” sobre a importancia da educacdo para o
desenvolvimento, Saviani extraiu implicacdes econdmicas profundas decorrentes do
investimento na educacdo. Preconizou que, tornando-se 0 eixo da economia, ela permitiria
superar 0s problemas sociais em geral, como a desigualdade, os problemas ambientais e
infraestruturais. Tudo isso dependeria apenas de “vontade politica”.

O universo ideologico liberal foi assumido nessa estratégia proposta pela pedagogia
historico-critica, 0 que configura um projeto politico que sequer acena com a necessidade de
superacdo da relacdo social do capital. Por meio da educacao seriam atacados todos os demais
problemas, tanto os econdmicos quanto os sociais. Verificam-se assim os limites dessas
aspiracdes, que ficam indiscutivelmente no &mbito de uma estratégia reformista: estimular a
igualdade social, uma maior “distribuicdo de renda”, o “desenvolvimento sustentavel”; o que
ndo pressupde nem a superacdo da divisdo em classes e nem da propriedade privada, base da

relacdo social do capital.
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O entendimento de tal formulag&o no interior de uma proposta que se situa no campo
da luta socialista requer um esforco de compreensédo para captar o projeto politico-estratégico
da pedagogia historico-critica. Um elemento importante para isso foi fornecido por Saviani
(20104, p. 255) ao indicar que, lutando pela educacdo, pelas politicas publicas, o Estado seria
utilizado para “neutralizar” a apropriagdo privada dos bens produzidos, apontando assim para
a “socializa¢do da economia” e, no limite, para a propria “superagdo do capitalismo”. E no
interior dessa logica que se torna possivel entender a proposta de mudanca do eixo do
desenvolvimento econdmico para a educacao.

Em outro momento, todavia, o autor vinculou essa proposta com a luta socialista,
recorrendo a tese do “saber como meio de produgdo”. Questionado sobre o sentido dessa
estratégia, justificou-se defendendo a relacédo entre a educacao e o desenvolvimento do pais a
partir do seguinte argumento: “por esse caminho estaremos solapando a propria base do
sistema capitalista, uma vez que, socializando o conhecimento, que é uma for¢a produtiva, um
meio de producdo, estaremos contrariando o principio da apropria¢do privada dos meios de
produgdo” (SAVIANI, 2011, p. 199).

O problema € que essas duas proposi¢cdes partem de analises problematicas, tanto as
que se referem as possibilidades de alteracdes nas bases fundantes da relacdo do capital no
interior do Estado burgués, quanto as que identificam o saber como “meio de producdo e
como forca produtiva™®. Diante disso, consideramos que a vinculagio dessa luta com o
socialismo € extremamente problematica.

A educacdo assumiu uma fungéo determinante para o desenvolvimento da producgéo
e da economia brasileira para a pedagogia historico-critica. Contraditoriamente, em outros
momentos, houve o reconhecimento de que isso era um grave equivoco. Saviani (2011, p.
254) também vinculou em outra entrevista a criagdo do sistema nacional de educacdo ao
desenvolvimento brasileiro, comparando-o com outros paises: estes “s0 resolveram o
problema da erradicacdo do analfabetismo e da universalizagdo da escola basica instituindo os
sistemas nacionais. Porque o Brasil ndo fez isso, ele ficou para trds”. A erradicagdo do
analfabetismo apareceu associada a necessidade de “tomar um novo rumo para a educagéo
brasileira”. Essa questdo foi apresentada nesse momento como o diferencial dos paises
desenvolvidos e o motivo do atraso brasileiro, mas, em outro momento, essa era uma questao
nédo resolvida, pois o autor constatou que, sob o capitalismo, isso ndo estava assegurado nem

mesmo para esses paises, ja que:

4 Uma analise critica da identificacdo do saber como forca produtiva e/ou meio de producéo pode ser encontrada
em Lazarini (2010) e Favaro (2014).
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[...] o sistema capitalista, ao atingir na atualidade seu mais alto indice de
desenvolvimento econémico e tecnoldgico, se tornou inerentemente
excludente, o que impede que se atinja a meta da erradicacdo do
analfabetismo. Evidencia isso a constatacdo de que os Estados Unidos, o0 pais
mais rico do mundo, registram uma taxa oficial de analfabetismo de 4% e
convive com um analfabetismo funcional que abrange 50% dos estudantes
universitarios dos cursos de quatro anos de duragdo e 75 % dos alunos dos
cursos de nivel superior de dois anos de duracdo, conforme informagdes que
circulam na internet. A prépria Alemanha, que ja havia praticamente
erradicado o analfabetismo (dados de 1982 indicavam 1%), hoje convive
com uma taxa oficial entre 4 e 5% (Censo de 2000), ultrapassando os 6%
entre os adultos. E além do analfabetismo absoluto e do analfabetismo
funcional com dados referentes a este Gltimo que vdo de 7% na Suécia, a
14% na Alemanha, 22% na Inglaterra e 75% no Brasil, j& se fala hoje num
‘novo analfabetismo’ caracterizado pelo excesso de informagdes que ndo
podem ser adequadamente processadas (SAVIANI, 2011, p. 308-309).

Tais constatacbes levaram o0 autor a preconizar a necessidade de alteracOes
econdmicas para superar esse problema educacional, o que evidencia contradi¢bes internas

em sua argumentacdo geral.

[...] E evidente que, quanto mais aumentam os indices de exclusdo, o que
tende a se agravar continuamente com a brutal concentragdo econémica nos
grandes monopdlios que caracteriza o capitalismo atual, a meta da
erradicacdo do analfabetismo fica cada vez mais distante. I1sso mostra que
esse sistema social gera mais e mais problemas que ele é incapaz de resolver.
No limite, portanto, a erradicagdo do analfabetismo implica uma
organizagao social capaz de incluir toda a populago. Isso significa que é
necessario romper com essa estrutura socioecondmica que socializa
crescentemente a producdo, o trabalho, mas mantém em méaos privadas 0s
meios de producdo. Impde-se, pois, a socializagao dos bens produzidos em
consonancia com a socializagéo j& efetivada das formas de producéo. [...]
Estardo criadas, entdo, as premissas que viabilizardo a total erradicacdo do
analfabetismo. Enquanto houver exclusdo socioecondmica, havera exclusédo
educacional e o analfabetismo ndo poderd ser erradicado (SAVIANI, 2011,
p. 309, grifos nossos).

Dependendo do que ele entenda por ruptura com essa estrutura socioecondmica, suas
posi¢des tornam-se até incoerentes. Se isso significar uma revolucao na forma de propriedade,
de tal maneira a superar a sociedade capitalista, entdo como conciliar suas propostas
anteriores com essa constatacdo? Isso exigiria primeiro uma transformacao social para depois
resolver o problema educacional? Sem duvida hd uma imprecisdo e oscilagdo em seus
posicionamentos, 0 que torna sua analise ainda mais complexa. J& no caso dessa ruptura
significar simplesmente o rompimento com a estrutura neoliberal, por exemplo, sua posi¢éo
fica mais coerente com o conjunto de sua producdo anterior. Ao que tudo indica, essa € a

posicao da pedagogia historico-critica.
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Como sua estratégica politica exige o investimento publico em educacéo e ndo entra
em conflito com os interesses do capital, pois propde mais desenvolvimento e o aumento da
competitividade, o grande obstaculo passou a ser o neoliberalismo. O combate as politicas
neoliberais assumiu assim uma posi¢do fundamental no &mbito da producdo tedrica atual. As
andlises mais recentes centram as criticas a tese do Estado minimo, por oposi¢do ao Estado
Keynesiano, reivindicando a necessidade de “publicizar” o Estado e de “republicanizar” a
educacdo. Essa é outra questdo relevante para o entendimento do projeto politico-estratégico
da pedagogia histérico-critica, mas que ndo poderemos abordar com o devido
aprofundamento nos limites desse artigo. Trazemos apenas algumas indicacoes breves.

As politicas neoliberais foram entendidas como “anacronicas” por Saviani (2005c, p.
13), pois as considerava uma regressao historica. A seu ver, voltdvamos a uma etapa em que
havia na implanta¢do da escola publica a “promiscuidade entre os espagos publico e privado”.
O autor encontrava dificuldades para entender com radicalidade as novas necessidades
politicas e sociais que iam sendo criadas no ambito das relacfes de producdo da vida humana
pautadas na ldgica do capital. Alem de se ater a uma andlise de carater moral, que supunha a
existéncia de “promiscuidade” no ambito do Estado burgués na conducdo de suas politicas,
sugeria que a superacdo dessa caracteristica tivesse sido possivel em algum momento do
capitalismo. Saviani (2010¢) também discutiu essa “promiscuidade” em outro texto.

Tal compreensdo omite o carater de classe do Estado, que serve necessariamente aos
interesses do capital, representando uma classe especifica. Também desconsidera que 0s
investimentos sociais seguem as necessidades deste, aumentando ou diminuindo recursos em
campos ou areas sociais que sejam mais importantes em determinados momentos histéricos,
para salvaguardar sua logica de reproducdo ampliada. Dando indicios de reconhecer as
imprecisdes presentes em suas analises historicas, o autor chegou a questionar se ele é que
ndo estaria sendo anacronico.

Ao analisar o PDE implantado no governo Lula, Saviani (2009) reafirmou a
promiscuidade do publico com o privado que ai se verificava, invertendo os “principios
republicanos” de que a educagdo era um “dever do Estado” e um “direito de todos”. Ele
demonstrou ter consciéncia de que o publico tendia a servir ao privado no capitalismo, mas
isso ndo impedira que Varios paises assumissem esse principio. Além disso, a republica gerara
“a expectativa de que o publico prevaleceria sobre o privado”, entdo a luta na politica
educacional devia ser para “radicalizar a promessa burguesa liberal”, de “republicanizar a

educacao”.
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Para ele esse era 0 caminho para explorar as contradi¢fes da sociedade capitalista e
assim supera-la. Nesse texto ndo foi explicitada qual a contradicdo e nem como ocorreria a
superacdo, mas, considerando o conjunto das obras que compdem a pedagogia historico-
critica, fica implicita ai a tese do saber como meio de produgdo, pois garantindo o acesso de
todos a educacdo, as proprias bases produtivas capitalistas seriam derrubadas. O objetivo era
superar o capitalismo, com a utilizacdo do Estado a favor das politicas sociais, levando a
socializacdo da economia.

Assim foram articuladas analises, que consideramos extremamente problematicas e
que orientam atualmente as proposicdes politicas da pedagogia histérico-critica: o
desenvolvimento econémico como bandeira de luta operaria; o “politicismo”, que atribui a
politica a possibilidade de inverter a ldgica inerente ao Estado do capital, de priorizar o
econdmico em detrimento do social; e a crenca de que assim estariamos solapando as bases do
capitalismo, ja que, socializando o saber, que € meio de producdo, os trabalhadores passariam
a ser proprietarios dos mesmos.

O carater de classe do Estado fica obscurecido, como se bastasse a “vontade politica”
para colocar as necessidades humanas a frente das necessidades do capital. Um dos elementos
que explica essa analise é provavelmente a superacao da logica marxista do Estado, feita com
base na leitura de Gramsci, pois era mais importante considerar na atualidade o alargamento
dos conceitos de Estado e de partido. Na argumentacdo da pedagogia historico-critica, estes
supostamente tornavam possivel a conquista da hegemonia pelos trabalhadores, no ambito das
préprias relacBes sociais de producédo capitalistas. O Estado democratico alteraria as politicas
econbmicas, gracas a resisténcia ativa, a pressao popular e a organizacdo da sociedade civil,
por meio da radicalizacdo do discurso burgués.

Essas sdo algumas das formulacdes elaboradas pela pedagogia historico-critica e que
orientam suas acdes politicas no ambito da educacdo. A apreensdo desses elementos
possibilita uma andlise critica de seu projeto estratégico, desenvolvido nesses trinta anos de
existéncia, decorrente de suas apreensdes teodricas e das leituras da realidade efetuadas. Como

estas apresentam problemas, a nosso ver, isso compromete o objetivo politico pretendido.

4. Considerac0es Finais

Essas sdo algumas das questdes com as quais nos deparamos para pensar a luta de
classes nesse momento dificil para a classe trabalhadora mundial. A clareza na definicdo de
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um projeto politico e a autonomia desta classe é fundamental para os rumos que a historia
pode tomar, embora ndo haja garantias de sucesso. Quanto mais conhecemos as condicdes
reais proprias da relacdo do capital, no sentido de apreender a complexidade, a totalidade das
relagbes sociais, mais condi¢Ges teremos de acerto na escolha das estratégias e taticas
adequadas para enfrentar e superar a ordem atual.

A educacdo é, indiscutivelmente, um dos elementos dessa totalidade, que precisa ser
considerado em suas reais dimensdes, para que efetivamente colabore no revolucionamento
da histdria, na criacdo de uma relacdo em que o género humano seja a prioridade. A defesa da
educacdo e da escola publica s6 adquire sentido, portanto, no interior de um projeto
estratégico mais amplo, do qual ela é parte constituinte. A discussao que se coloca ao término
dessa pesquisa, portanto, é quanto ao carater que assumiram as propostas educacionais e
politicas tragadas pela pedagogia historico-critica, se elas ddo conta de contribuir nessa tarefa
historica ou se acabam impotentes no sentido de atingir esse objetivo.
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